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QUAL EDUCAGAO AMBIENTAL?

ELEMENTOS PARA UM DEBATE SOBRE
EDUCAGAO AMBIENTAL POPULAR E EXTENSAO
RURAL

Isabel Cristina de Moura Carvalho

Introducao

A educagio ambiental (EA) vem sendo incorporada como uma prdtica ino-
vadora em diferentes Ambitos. Neste sentido, destaca-se tanto sua internalizagao
como objeto de politicas publicas de educa¢io e de meio ambiente em 4mbito
nacional', quanto sua incorpora¢io num A4mbito mais capilarizado, como media-
¢do educativa, por um amplo conjunto de préticas de desenvolvimento social.
Esse é o caso, por exemplo, do diversificado rol de atividades e projetos de desen-
volvimento impulsionados pelas atividades de extensdo em resposta as novas de-
mandas geradas pela transi¢do ambiental do meio rural®. Este processo de mudan-
cas no mundo rural, que tende a gerar novas préticas sociais e culturais em que se
verifica a assimilagdo de um idedrio de valores ambientais, pode ser observado,
por exemplo, no crescente interesse pela produgio agroecoldgica, na busca por
medicinas alternativas e fitoterdpicas, no ecoturismo e no turismo rural. Priticas,
estas, que estao muitas vezes associadas a agoes de EA, tanto na sua difusio como
na valorizagdo da paisagem socioambiental no campo.

Uma vez identificada a entrada da EA como parte dos processos de transi-
¢do ambiental e suas intimeras interfaces com diferentes campos de agdo da exten-
sao rural, cabe abrir um debate sobre as modalidades desta pritica educativa, suas
orientagbes pedagdgicas e suas conseqiiéncias como mediagdo apropriada para o
projeto de mudanca social e ambiental em que esta vem sendo acionada. Em
primeiro lugar, caberia perguntar: existe uma EA, ou vdrias? Serd que todos os que
estao fazendo EA comungam de principios pedagdgicos e de um idedrio ambiental
comuns? A observagio destas prdticas facilmente mostrard um universo extrema-
mente heterogéneo onde, para além de um primeiro consenso em torno da valo-

1 No 4mbito das iniciativas de polfticas pablicas, destacam-se, em nivel nacional, a criagio dos Niicleos de Educagio Ambiental
no IBAMA desde 1992; os centros de Educagdo Ambiental desde 1993, pelo MEC; Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(PRONEA) institufdo, em 1994, pelo MEC e MMA; a inclusdo da educagio ambiental nos Pardmetros Curriculares definidos
pelo MEC em 1998; e aprovagio da Polftica Nacional de EA em 1999.

2 A nogio de transigdo ambiental aqui proposta compartilha com o conceito de transigdo agroecolégica, tal como proposto por
Caporal e Costabeber (2000) e Costabeber e Moyano (2000), enquanto processo multidimensional de mudanga social orienta-
do 4 ecologizagdo das préticas agricolas no manejo dos agroecossistemas. Diferencia-se desse apenas no sentido de destacar a
expansdo da assimilagdo de um idedrio ambientalizado também para um conjunto de préticas sociais e culturais no mundo rural
ndo necessariamente agricolas.
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rizagao da natureza como um Bem, hd uma grande varia¢io das intencionalidades
sécio-educativas, metodologias pedagdgicas e compreensdes acerca do que seja a
mudanga ambiental desejada.

Neste sentido, a EA é um conceito que, como outros da ‘familia ambiental’,
sofre de grande imprecisdo e generalizagdo. O problema dos conceitos vagos é que
acabam sustentando certos equivocos e, neste caso, o principal deles é supor uma
convergéncia tanto da visio de mundo quanto das opgbes pedagdgicas que infor-
mam o variado conjunto de priticas que se denominam de EA. Assim, neste
artigo pretendemos discutir algumas das principais diferengas nas concepgoes de
EA e suas conseqiiéncias no plano politico-pedagégico. Para isto, vamos
problematizar alguns aspectos da relagao da EA - tomada como parte dos proces-
sos de ambientalizacio da sociedade - com o campo educativo onde vai disputar
legitimidade como um tipo novo de pritica pedagdgica orientada para o meio
ambiente.

O ambiental como qualificador da educagao

Uma primeira questdo diz respeito ao significado do ambiental como
qualificador da educagdo. Outras correntes pedagdgicas antes das EAs também se
preocuparam em contextualizar os sujeitos no seu entorno histérico, social e na-
tural. Trabalhos de campo, estudos do meio, temas geradores, aulas ao ar livre,
nio sio atividades inéditas na educacio. Estes recursos educativos, tomados cada
um por si, nao sio estranhos as metodologias consagradas na educagio como
aquelas inspiradas em Paulo Freire e Piaget, entre outras. Assim, qual seria o
diferencial da EA? O que ela nos traz de novo que justifique identificd-la como
uma nova pritica educativa?

Poderfamos dizer, numa primeira consideragio, que o novo de uma EA real-
mente transformadora, ou seja, daquela EA que v4 além da reedigao pura e sim-
ples daquelas préticas j4 utilizadas tradicionalmente na educagio, tem a ver com o
modo como esta EA revisita esse conjunto de atividades pedagdgicas, reatualizando-
as dentro de um novo horizonte epistemoldgico em que o ambiental é pensado
como sistema complexo de relagdes e intera§6es da base natural e social e, sobre-
tudo, definido pelos modos de sua apropriagio pelos diversos grupos, populagdes
e interesses sociais, politicos e culturais que af se estabelecem. O foco de uma
educagio dentro do novo paradigma ambiental, portanto, tenderia a compreen-
der, para além de um ecossistema natural, um espago de relagbes s6cio-ambientais
historicamente configurado e dinamicamente movido pelas tensées e conflitos
sociais.

De todo modo, a construgao de um nexo entre educagao e meio ambiente,
capaz de gerar um campo conceitual tedrico-metodolégico que abrigue diferentes
propostas de EAs, s6 pode ser entendida 4 luz do contexto histérico que o torna
possivel. Afinal, nio podemos compreender as préticas educativas como realidades
autdnomas, pois elas s6 fazem sentido a partir dos modos como se associam aos
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cendrios sociais e histéricos mais amplos, constituindo-se em projetos pedagdgicos
politicos datados e intencionados.

Desta forma, a emergéncia de um conjunto de prdticas educativas nomea-
das como EA ea identidade de um profissional a ela associada, o educador ambien-
tal, sé podem ser entendidos como desdobramentos que fazem parte da constitui-
cao de um campo ambiental no Brasil, a partir do qual a questdo ambiental tem
se constituido como catalisadora de um possivel novo pacto societdrio sustentd-
vel. Assim, o qualificador ambiental surge como uma nova énfase para a educa-
¢do, ganhando legitimidade dentro deste processo histérico como sinalizador da
exigéncia de respostas educativas a este desafio contemporineo de repensar as
relaces entre sociedade e natureza.

Contudo, considerando a assimetria das relacbes de forca que estao definindo
as transformagbes sociais e econdmicas em curso, ¢ importante destacar que a
dinidmica deste campo € a da disputa pelas interpretagdes sobre conceitos-chave
como “ambiental” ou “sustentabilidade”. A verdade é que ainda estamos longe de
chegar a um acordo sobre as chances de uma nova alianga sustentdvel ou um
contrato natural, como o chamou Serres (1991), baseada na justica e na eqiiidade
entre a sociedade e a natureza. Talvez estejamos no momento de, justamente,
disputar este projeto discutindo sobre que bases a reconversao em dire¢o a uma
ordem sustentdvel deveria se dar. A EA, como parte deste contexto vai, portanto,
transitar na esfera das relagdes conflitivas das diferentes orientagbes politicas e
pedagdgicas, sendo afetada pelos diferentes projetos politico-pedagégicos em dis-
puta.

As diferentes EAs

As priticas de EA, na medida em que nascem da expansio do debate
ambiental na sociedade e de sua incorpora¢do pelo campo educativo, estio atra-
vessadas pelas vicissitudes que afetam cada um destes campos. Disto resultam
pelo menos dois vetores de tensdo que vao incidir sobre a EA: i) a complexidade e
as disputas do campo ambiental, com seus multiplos atores, interesses e concep-
¢oes, e ii) os vicios e as virtudes das tradi¢es educativas com as quais estas praticas
se agenciam.

Estes vetores vao gerar uma grande clivagem no conjunto das préticas de
EA, demarcando duas diferentes orienta¢bes que poderiam ser chamadas: EA
comportamental e a EA popular. Cabe lembrar que essa classificago resulta de um
esforco de andlise que se propde intencionalmente a distinguir e matizar as prati-
cas de EA de acordo com suas filiagbes pedagdgicas. Isto nao significa que no
plano da observacao empirica ndo se possa constatar que estas duas vertentes apa-

3 Este pode ser entendido como um espago de relagdes sociais e histdricas em que se produz e reproduz a crenga no valor da
natureza como um Bem que deve ser preservado, acima dos interesses imediatos das sociedades. Essa crenca alimenta a utopia de
uma relagio simétrica entre os interesses das sociedades e os ciclos da natureza, no respeito aos processos vitais e aos limites da
capacidade de regeneragio e suporte da natureza que deveriam balizar as decises sociais e reorientar os estilos de vida e hébitos
coletivos e individuais.
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recam muitas vezes sobrepostas e/ou combinadas nas prdticas dos educadores
ambientais. Também ¢é verdade que estas duas tendéncias nao esgotam todo o
campo das EAs, que é ainda muito mais diversificado; contudo, expressam uma
importante distingao entre duas das principais matrizes s6cio-educativas que in-
formam esta prdtica que serdo objeto dos préximos tépicos deste artigo.

A EA comportamental

Com o debate ambientalista generaliza-se um certo consenso, no plano da
opinido publica, sobre a urgéncia de conscientizar os diferentes estratos da popula-
¢ao sobre os problemas ambientais que ameagam a vida no Planeta. Conseqiien-
temente, é valorizado o papel da educagio como agente difusor dos conhecimen-
tos sobre o meio ambiente e indutor da mudanga dos hébitos e comportamentos,
considerados predatdrios, em hdbitos e comportamentos tidos como compativeis
com a preservagio dos recursos naturais.

Uma outra idéia bastante recorrente nesta perspectiva ¢ a de que, embora
todos os grupos sociais devam ser educados para a conservagio ambiental, as cri-
ancas s3o um grupo prioritdrio. As criangas representam aqui as geragdes futuras
em formagdo. Considerando que as criangas estdo em fase de desenvolvimento
cognitivo, supde-se que nelas a consciéncia ambiental pode ser internalizada e
traduzida em comportamentos de forma mais bem-sucedida do que nos adultos
que, j4 formados, possuem um repertério de hdbitos e comportamentos cristaliza-
dos e de dificil reorienta¢io.

Desta forma, surge uma EA que vai tomar para si como meta principal o
desafio das mudancas de comportamento em relagao ao meio ambiente. Informada
por uma matriz conceitual apoiada na psicopedagogia comportamental, essa EA
partilha de uma visao particular do que seja o processo educativo, a produgio de
conhecimentos e a formagio dos sujeitos.

A psicologia comportamental é, sobretudo, uma psicologia da consciéncia.
Isto significa, por exemplo, considerar o comportamento uma totalidade capaz de
expressar a vontade dos individuos. Acredita também que é possivel aceder a
vontade dos individuos e produzir transformacées nas motivagdes das agdes des-
tes através de um processo racional, que se passa no plano do esclarecimento, do
acesso a informag6es coerentes e da tomada de consciéncia. Isto quer dizer, em
tltima instincia, que esta matriz teérica supde individuos cuja totalidade da agao
encontra suas causas na esfera da razio, e é nesta também que se pretende situar as
relagbes de aprendizagem e a formacio dos valores.

A EA popular

Esta EA estd associada com a tradigao da educagio popular que compreende
o processo educativo como um ato politico no sentido amplo, isto ¢, como prdtica
social de formagao de cidadania. A EA popular compartilha com essa visao a
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idéia de que a vocagio da educagio é a formagio de sujeitos politicos, capazes de
agir criticamente na sociedade. O destinatdrio da educagao nesta perspectiva sao
os sujeitos histéricos, inseridos numa conjuntura sécio-politica determinada cuja
acdo, sempre intrinsecamente politica, resulta de um universo de valores construido
social e historicamente. Nesta perspectiva nio se apaga a dimensio individual e
subjetiva, mas esta é vista desde sua intercessao com a cultura e a histéria, ou seja,
o individuo é sempre um ser social.

Assim, o foco da EA popular nio sao os comportamentos, embora em certa
educagio popular também exista uma heranca racionalista que se expressa princi-
palmente no conceito de conscientizacdo. A perspectiva racionalista, que pensa os
processos de transformacio pela via da consciéncia, chega a EA nio sé pela EA
comportamental, mas também por certa EA popular. Ocorre que nem toda FA
popular se atém estritamente 4 nogio de conscientizac;ﬁo, mesmo porque uma
critica deste conceito tem sido feita pela prépria educagio popular nos ultimos
anos. Assim, esta EA pode utilizar-se também de conceitos mais complexos como,
por exemplo, o de Acdo Politica, no sentido em que ¢ definida pela filosofia poli-
tica de Arendt, para entender o agir dos sujeitos e grupos sociais frente as questoes
ambientais® .

Mais do que resolver os conflitos, ou preservar a natureza através de inter-
vengdes pontuais, esta EA entende que a transformagio das relag6es dos grupos
humanos com o meio ambiente estd inserida dentro do contexto da transforma-
cdo da sociedade. O entendimento do que sejam os problemas ambientais passa
por uma visio do meio ambiente como um campo de sentidos socialmente
construfdo e, como tal, atravessado pela diversidade cultural e ideolégica, bem
como pelos conflitos de interesse que caracterizam a esfera ptiblica. Ao enfatizar a
dimensdo ambiental das relacdes sociais, a EA popular propoe a transformagio
das relacbes com o meio ambiente dentro de um projeto de construgdo de um
novo ethos social, baseado em valores libertdrios, democréticos e soliddrios.

A opgio por um grupo prioritdrio ndo ¢ uma caracteristica predominante
nesta abordagem, como tem sido na EA comportamental. Aqui se compreende a
formagio como um processo permanente e sempre possivel. H4 vdrias experién-
cias de EA popular, por exemplo, que elegem como sujeitos prioritdrios da acio
educativa ambiental grupos e organizacbes populares. Ou ainda, destacam a im-
portancia de trabalhar com os grupos cuja interagio com o meio ambiente é mais
direta. Por exemplo, produtores rurais e certas categorias de trabalhadores urba-
nos como os recicladores e outros’. De qualquer forma, ndo hd uma especial

4 Para Arendt (1989) o conceito de Agfio Politica é a expressio mais nobre da condigio humana. Os humanos se definem por seu
agir entre seus pares, influindo no destino do mundo comum. Esta capacidade de agir em meio 4 diversidade de idéias e posigdes
¢ a base da convivéncia democritica, da liberdade e da possibilidade de criar algo novo. Desta forma o Agir humano é o campo
préprio da educagio enquanto prética social e politica que pretende transformar a realidade. Para uma discussio do conceito
arendtiano de Acdo Polftica e sua aplicagio no contexto da educagio ambiental, remeto ao meu artigo “Educagio, meio ambi-
ente e agdo politica”. In: Acselrad, H. (Org). Meio ambiente e democracia. Rio de Janeiro, IBASE,1992, pp. 32-42.

5 Sobre esta definio de sujeitos prioritdrios ver Ruiz, Javier Reyes. “Diagnéstico mexicano sobre educacién popular ambiental’.
Seminario regional de capacitacién de las comunidades para el manejo sustentable de los recursos naturales. Red de Educacién
Popular Ambiental - REPEC, México, 1995 (mimeo).
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valorizacio da infincia como faixa etdria privilegiada para a formagio ambiental.
Cabe lembrar aqui que a educagao popular tem sido em grande parte uma educa-
¢do de adultos. No contexto de uma educagio que se dirige a sujeitos capazes de
decisdo, a crianga ¢ importante enquanto engajada no processo de formagio de
cidadania, mas deixa de ter prioridade sobre os outros grupos passiveis de uma

EA.

Entre a Intencado e o Gesto: limites e possibilidades das EAs

O principal problema de uma EA comportamental ¢é sua visao restrita dos
processos sociais e subjetivos que constituem os sujeitos. Em primeiro lugar, po-
derfamos destacar o equivoco de supor sujeitos da vontade, isto &, reduzir os indi-
viduos 2 sua dimensdo racional. Em outras palavras, reduzir o sujeito ao ego,
desconhecendo que a complexidade das determinagées da agio humana em muito
ultrapassam essa instincia psiquica. Do mesmo modo, o processo de formagao e
producio de conhecimentos est4 longe de responder exclusivamente aos ditames
da consciéncia e da vontade. Entre a intengdo e o gesto hd um universo de senti-
dos contraditérios que a relago causal razio-comportamento estd longe de com-
portar. E largamente conhecido o tema das descontinuidades entre o dito da razdo
e as atitudes®.

A pesquisa do Instituto ECOAR (Trajber, R e Manzochi, M.L., 1996) sobre
os materiais impressos em EA no Brasil demonstra, de maneira exemplar, como as
escolhas entre enfatizar o comportamento ou a agao politica se refletem na produgao
escrita deste campo. A instigante andlise do discurso da EA realizada pela lingiiista
Eni Orlandi neste estudo apontou, no, para os aspectos imediatistas e doutrindrios,
que levam ao fechamento do discurso de uma EA pautada em pressupostos
comportamentais. Orlandi destacou ainda o siléncio dessa EA sobre a produgao
social dos problemas ecolégicos e, decorrente disto, sua tendéncia a culpabilizar
os individuos como se todos fossem igualmente responsdveis pelos efeitos da de-
gradagdo ambiental.

Comportamento é um conceito muito pobre para dar conta da complexida-
de do agir humano. Nio se trata de induzir novos comportamentos, pois isso
pode ser alcangado de forma pontual sem implicar em qualquer transformagao
significativa no sentido da construgio de um novo ezhos, no sentido de um novo
pacto civilizatério desejado por um idedrio ecolégico emancipatério. Uma pessoa
pode aprender a valorizar um ambiente sauddvel e nio poluido e ter comporta-
mentos, tais como nao sujar as ruas e participar dos mutirdes de limpeza do seu
bairro. Essa mesma pessoa, no entanto, pode considerar adequada a politica de
produgio e transferéncia de lixo téxico para outra regiao e nao se importar com a
contaminagio de um lugar distante do seu ambiente de vida. Numa perspectiva

6 A pesquisa “O brasileiro pensa da ecologia” (Crespo e Leitdo, 1992), por exemplo, verificou entre os entrevistados essa lacuna
entre o convencimento racional e a disposi¢do para agir diferente frente a0 meio ambiente.
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individualista, isto preserva seu meio ambiente imediato, a despeito do prejuizo
que possa ter, por exemplo, para outras populacbes que possam ser afetadas por
estes residuos tdéxicos. Neste sentido, é possivel um comportamento preocupado
com o meio ambiente local sem qualquer compromisso com um pacto soliddrio

global.

Quanto a capacidade de uma educagio promover valores ambientalizados, é
importante destacar que o processo educativo nao se d4 apenas pela aquisi¢ao de
informagbes, mas sobretudo pela aprendizagem ativa entendida como construgio
de novos sentidos e nexos para a vida. Trata-se de um processo que envolve trans-
formagbes no sujeito que aprende e incide sobre sua identidade e posturas diante
do mundo. A internalizagio de um idedrio ecologista emancipatdrio nio se d4
apenas por um convencimento racional sobre a urgéncia da crise ambiental, mas
sobretudo implica numa vinculagio afetiva com os valores éticos e estéticos desta
visao de mundo. Desse ponto de vista, uma EA comportamental pode ser funcio-
nal a diversas esferas de agdo que visam a inibir ou estimular, em termos imedia-
tos, certos comportamentos bem definidos — por exemplo: diminuir o indice de
depredagdo de 4drvores pelos visitantes de uma drea de protegao ambiental — mas
dificilmente consegue incorporar a dimensio mais ampla e coletiva das relagoes
ambientais associadas a transformagdes em dire¢ao a um novo projeto societdrio.

A EA popular, por sua vez, age dentro de um universo em que a educagio ¢é
uma prética de formacdo de sujeitos e produgdo de valores, comprometida com
um idedrio emancipatdrio e, ao enfatizar a dimensdo ambiental, amplia a esfera
publica, incluindo nesta o debate sobre o acesso e as decises relativas aos recursos
ambientais. Nessa perspectiva o educador ambiental é, sobretudo, um mediador
da compreensio das relacbes que os grupos com os quais ele trabalha estabelecem
com o meio ambiente. Atua assim como um intérprete dessas relacbes, um coor-
denador das a¢bes grupais ou individuais que geram novas experiéncias e aprendi-
zagem.

No caso da extensio rural, a EA popular parece ser uma das mediagdes
educativas afinadas ao espirito de uma extensao rural agroecoldgica tomada como
“um processo de intervengio de cardter educativo e transformador, baseado em
metodologias de intervengio-acio participante que permitem o desenvolvimento de
uma prdtica social mediante a qual os sujeitos do processo buscam a construgdo e
sistematizagdo de conhecimentos que os leve a incidir conscientemente sobre a realida-
de” (Caporal e Costabeber, 2000:33). A afinidade da EA popular com o marco da
nova extensio rural remete 4 vocagao de uma EA que pretende promover mudan-
¢as nos niveis mais profundos das relages sécio-ambientais. E claro que aqui se
trata de uma escolha pedagdgica e nao de uma verdade auto-evidente. Do mesmo
modo que n3o se trata, neste artigo, de pretender dar a palavra final a uma discus-
sdo que vem se dando entre os educadores ambientais, mas expressar uma posigao
e expd-la ao debate.
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Para refletir e dialogar em grupo:

- A partir das discussoes feitas na problematizagao inicial e da leitura
dos textos, qual o teu entendimento de EA agora? Em que mudou o
entendimento inicial?




